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Doutrina da Prote¢do Integral, as normativas internacionais e a legislagcdo brasileira,
especialmente a Constituicdo Federal, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, as Leis
Organicas da Saude e da Assisténcia Social, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
e a Lei do SINASE — Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo.

Buscando a garantia do direito de criancas e adolescentes e, para tanto,
reconhecendo a importancia de sua formacéo politica, criou a Semana da Crianga Cidadd. Em
2013 a Semana da Crianca Cidada chega a sua XI edicdo e com o objetivo de ampliar suas
discussdes, fazendo-nos propor a realizacdo de um congresso de pesquisadores e profissionais
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REFLEXOES ACERCA DO DIREITO DO BRINCAR: RUA DA BRINCADEIRA

Amanda Ferreira Vasconcelos®
Giovanna Cristina Gomes de Melo Viol Suzuki?

RESUMO

Este artigo apresenta reflexdes acerca do direito do brincar, garantido e reconhecido por leis
nacionais e internacionais a toda crianga e adolescente. A partir de estudos e pesquisas
referentes ao tema, baseados nas leis que garantem esse direito, principalmente a Lei n°
8.069/90, do Estatuto da Crianca e do Adolescente, o artigo busca contextualizar a infancia,
suas mudancas ao longo da histéria e sua relagdo com a legalizagdo da garantia desses
direitos. Aponta ainda como a Rede Marista de Solidariedade procura garantir esse direito aos
educandos que estdo inseridos em vérias de suas unidades, por meio do movimento
institucional intitulado “Direito de Brincar”.

Palavras-chave: Infancia. Brincar. Garantia de direitos.
INTRODUCAO

Desde muito cedo a crian¢a aprende a se relacionar com os adultos, por
meio da mae, comegando, assim, o seu processo de desenvolvimento e interagindo com outros
adultos, que devem permitir que a crianga descubra e crie seus momentos de brincar,
sentindo-se livre para desenvolver seu corpo e seus sentidos. Essa relagcdo € importantissima
para o inicio do brincar na vida da crianca, e cria lagos Unicos e indispensaveis que refletem
de uma forma singular na formacao da mesma. (SILVA et al., 2009).

Partindo da ideia de que a crianca necessita criar, Winicott (1975) defende
que a criatividade da criangca surge por meio de suas praticas criativas vivenciadas. A
brincadeira é a primeira manifestacdo de criatividade, portanto ndo deve ser ignorada.

Este artigo tem como objetivo fazer uma reflexdo, ndo so acerca do direito
do brincar, mas também de como o mesmo pode contribuir no desenvolvimento da crianga.
Parte do foco da contextualizagdo do termo infancia e de como ele foi realmente valorizado a

ponto de receber algumas garantias de direitos em leis. A metodologia utilizada foi a pesquisa
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bibliografica, que segundo Gil (1991), trata-se de uma pesquisa embasada em materiais ja
publicados, como livros, artigos de periddicos e material disponibilizado na internet.

A Rede Marista de Solidariedade, numa visdo consciente, tem como base a
defesa e a garantia de direitos da crianga e do adolescente e procura proporcionar agdes que
garantam esse direito em servigos e programas que oferece. Por isso, o direito do brincar € um
movimento institucional valorizado e contemplado em véarios de seus projetos, mostrando

assim que suas ac¢les vao além da teoria, sendo colocadas em prética.
INFANCIA: UMA CONSTRUCAO SOCIAL

A partir da analise de pesquisas e estudos que contextualizam a infancia ao
longo da historia, pode-se afirmar que se concentram de maneira mais significativa a partir do

século XIX. O termo infancia deriva do latim, Infantia, e significa,

1 Periodo da vida, no ser humano, que vai desde o nascimento até a
adolescéncia; meninice. 2 As criancas em geral. 3 Primeiro periodo da
existéncia de uma sociedade ou de uma instituicdo. 4 O comeco da
existéncia de alguma coisa (MICHAELIS, 2013).

Entretanto, a construgdo social de seu significado vem se modificando ao
longo da histéria da humanidade. Para Faria (1997, p.9), “a crianga sera percebida pela
sociedade de forma diversificada ao longo dos tempos, conforme as determinagdes das
relacfes de producdo vigentes em cada época”.

A falta desse registro historico ¢ um indicio da incapacidade do adulto
perceber a criangca em sua perspectiva social. O periodo da infancia, certamente, sempre
existiu, mas sua representagdo € sentida no Ocidente somente a partir dos séculos XVI e

XVII. (ARIES, 1981)

A aparicdo da infancia ocorreu em torno do seculo XIII e XIV, mas os sinais
de sua evolugéo tornaram-se claras e evidentes, no continente europeu, entre
os séculos XVI e XVII no momento em que a estrutura social vigente
(Mercantilismo) provocou uma alteracdo nos sentimentos e nas relagdes
frente & infancia. (CARVALHO, 2003, p. 47)

Neste periodo a crianca era compreendida como um adulto em miniatura,
com necessidade de executar as mesmas atividades dos mais velhos. A etapa que deveria
caracterizar a infancia era bastante curta, restringindo-se a fase de fragilidade fisica. Todas as
criancas, a partir dos sete anos, eram levadas a vivenciar a aprendizagem de modo prético, por

meio do trabalho de aprendiz. (RODRIGUES, 2009)



A primeira concepgdo real de infancia surgiu no século XVII e passou a
designar a primeira idade da vida, a idade em que as criangas necessitavam de protecéo e
cuidados e eram totalmente dependentes dos adultos, sendo considerados seres incapazes.

Entre os séculos XVIII e XIX, com a Revolucdo Industrial, uma nova
perspectiva se langou sobre a infancia, que agora tinha um valor econémico para ser
explorado. Porém, encontram-se 0s registros das primeiras instituicbes que abrigavam
criancas, com cunho marcadamente assistencialista, para atender os filhos de maes operarias.
Com isso e com o desenvolvimento das ciéncias humanas e das teorias a respeito dessa fase
da vida, inicia-se outro olhar sobre a infancia, da necessidade de formacdo e de protegéo.
(PROPOSTA..., 2010).

Seguindo a linha de pensamento de Locke, a crianga era considerada uma
tabula rasa em que seriam inseridas as diretrizes de personalidade e inteligéncia. Para
contrapor este pensamento, a psicanalise apresenta a criangca como um ser dotado de aparelho
psiquico, com impulsos instintivos e com capacidades para enfrentar os obstaculos que
possam surgir. (PROPOSTA..., 2010, p.20).

No Brasil, todas as mudancgas sociais e culturais foram acompanhadas. A
Roda, que recebia criancas, também chamadas de enjeitadas, pelas quais 0s respectivos
genitores ndo queriam ou ndo podiam se responsabilizar, operou durante os séculos XVIII e
XIX. (RODRIGUES, 2009).

Logo no inicio deste,

A medicina higienista tentava controlar a mortalidade infantil, e o direito
positivista, buscando a ordem e o progresso, dava énfase na cientificidade da
filantropia e criava o termo menor, discriminativo da infancia desfavorecida,
carente, abandonada, tornando a vadiagem e a gatunice caso de policia para
0s juristas. (MARCILIO, 1998, apud FERREIRA, 2010 p. 22).
Em 1871, com a Lei do Ventre Livre, 0 movimento abolicionista e o
movimento higienista, surgem as primeiras creches brasileiras, criadas por médicos e
mulheres burguesas e marcadas pelo carater médico-sanitarista. (FERREIRA, 2009).
Com a aboligdo da escravatura, em 1888, e a Proclamacdo da Republica, em
1889, a divisdo do trabalho foi intensificada, principalmente depois das politicas de
imigragdo. A partir dai, “novas experiéncias pedagdgicas foram colocadas em col6nias
agricolas e industriais, como preventivas, correcionais ou disciplinares, para a populacéo de

criangas e adolescentes pobres” (RIZZINI 1999, apud FERREIRA, 2009, p.23).



Em 1890 entra em vigor o Cddigo Penal, definindo como inimputéveis
criancas até nove anos e inimputavel com discernimento, criangas de nove a catorze anos de
idade. No final do século XIX, foi apresentada a proposta de criagdo de um Instituto
Educacional, para tentar modificar a situacdo de jovens privados de liberdade. A Lei n°844, de
1902,

Autorizou a fundagdo de um instituto disciplinar e uma coldnia correcional
(...) Assim, s6 na década de 1920, as acOes de protecdo e educacdo de
criangas e adolescentes, antes praticadas por atos de caridade de instituicdes
religiosas foram assumidas pelo estado por meio de politicas sociais.
(FERREIRA, p. 24).
Em 1927, foi decretada a Lei n°® 17.943 — A, o Codigo de Menores, “que
colocou a inimputabilidade aos 18 anos incompletos e caracterizou 0 menor especificamente

como crianca e adolescente da classe popular” (FERREIRA, p.24).

Apesar da Declara¢do Universal dos Direitos da Crianga de 1959, considerar
as criancas e adolescentes como sujeitos de direitos, tanto a Politica
Nacional do Bem-estar do Menor, constituida em 1964, quanto a
reformulacdo do Cddigo de Menores, em 1979, continuaram a veicular a
Doutrina da Situacdo Irregular e 0 novo Codigo de Menores continuou a
tratar criangas e adolescentes como marginais (FERREIRA, p. 24).

Em 1990, foi promulgada a Lei n° 8.069, do Estatuto da Crianca e do
Adolescente, e a ratificacdo da Convencéo Internacional das Nagdes Unidas sobre os Direitos
da Crianga, apresentando um novo viés: o dos direitos. Além de inserir as medidas
socioeducativas, de semiliberdade e de liberdade assistida, definiu que todas as criancas e
adolescentes sdo iguais, com direito iguais. (FERREIRA, 2009).

Mais recentemente, Sarmento e Pinto 1997 destacam que ndo ha um
conceito de infancia e sim infancias, pois o ‘ser crianga’ varia entre
sociedades, culturas e comunidades; pode variar no interior de uma mesma
familia e também de acordo com a estratificacdo social. (PROPOSTA...,
2010, p. 21, grifo do autor).
Dentre os direitos garantidos por lei, encontra-se no artigo 227 da
Constituicdo Federal e no artigo 16 do Estatuto da Crianca e do Adolescente, o direito ao

brincar, considerado uma atividade fundamental e prioritaria no desenvolvimento da crianga.

BRINCAR: A COISA E SERIA



Desde a antiguidade, o brincar se encontra presente na vida das criangas. Ele
esta nas ac¢des cotidianas mais simples e espontaneas, proporcionado momentos prazerosos. O
tipo de brincadeira depende do contexto histérico em que a crianga esta inserida, e pode ser
modificada, adaptada a sua realidade e recriada, partindo da sua imaginacéo.

As brincadeiras mudam de época em época, devido a localizagdo geografica
de cada crianca, do ambiente em que ela vive, das condigdes para desenvolver brincadeiras
que elas possuem e principalmente da cultura de seu povo e da sua regido. (SILVA et
al., 2009).

Portanto, por serem adaptaveis a sua realidade, as brincadeiras também
representam a cultura de um pais e de seu povo, sdo universais, e estdo na historia da

humanidade desde o século IV a.C. na Grécia.

As brincadeiras sdo universais, estdo na historia da humanidade ao longo dos
tempos, fazem parte da cultura de um pais, de um povo. Achados
arqueoldgicos do século 1V a.C., na Grécia, descobriram bonecos em
timulos de criancas. Ha referéncias a brincadeiras e jogos em obras tdo
diferentes como a Odisséia de Ulisses e 0 quadro jogos infantis de Pieter
Brughel, pintor do século XVI. Nessa tela, de 1560, sdo apresentadas cerca
de 84 brincadeiras que ainda hoje estdo presentes em diversas sociedades
(SILVA et al., 2009, p.8).

Segundo Machado (2003), o bebé brinca com sua mae antes mesmo de vir
ao mundo, pois a mesma se coloca e se imagina no papel materno, associando suas
brincadeiras de infancia com seu bebé. Essa brincadeira faz com que os lacos entre méae e
filho sejam criados e fixados ainda no ventre, pois ja existe um contato vocal entre ambos. A
mae imagina o filho como sua boneca e mantém contato com o mesmo diariamente. Com
1SS0, a crianga vai aprendendo a linguagem da mae por meio do brincar e se adapta a ela.

Portanto, toda crianca sabe brincar. Isso influéncia, e muito, no seu
desenvolvimento, tendo em vista que ela inicia o brincar desde os primeiros dias de vida. Ou
seja, uma crianga que ndo brinca, provavelmente tera complicages no seu desenvolvimento.
Pensar no brincar e no ladico, é pensar em todas as transformagdes que a crianca sofre durante
sua vida, e estes dois estdo significativamente relacionados a esse processo, portanto é
fundamentalmente importante que propiciemos meios para que esse desenvolvimento
aconteca, podendo surgir na relagéo de troca de experiéncias entre criangas e adultos, a fim de

agregar valores.

Fazer do ludico um espago dialdgico entre criancas e adultos abre a
possibilidade de participarmos da vida da crianga e de sua cultura como um



outro que traz experiéncias, historias, visdes e valores distintos e, por ocupar
um outro lugar social e olhar para a vida sob outras perspectivas, apresentar
modos diversos de interpretar e lidar com a cultura contemporanea.
(SALGADO, 2008, p. 105).

O ludico e a brincadeira contribuem muito para que a crianga vivencie
situacOes e experiéncias que levardo para a sua vida adulta. Falcdo (2002) entende que a
ludicidade é importantissima para a sade mental do ser humano e o espago ludico da crianca
necessita de maior atencdo, pois € nesse espago que ela se relaciona com o mundo, com as
pessoas e objetos.

Partindo dessa premissa, Vigotsky (2007) acredita que o brincar é uma
forma de construir novas relacGes sociais com outras pessoas (adultos e criang¢as) por meio da
imaginacdo, fantasia e realidade, que produzem novas possibilidades de interpretacdo. Porém,
a questdo do brincar ndo é meramente social, ndo se restringe so a isso.

Portanto, segundo Borba (2006, p. 38):

E importante enfatizar que o modo préprio de comunicar do brincar ndo se
refere a um pensamento ildgico, mas a um discurso organizado com logica e
caracteristicas préprias, o qual permite que as criangas transponham espacos
e tempos e transitem entre os planos da imaginacgdo e da fantasia explorando
suas contradi¢des e possibilidades. Assim, o plano informal das brincadeiras
possibilita a construcdo e a ampliacdo de competéncias e conhecimentos nos
planos da cognicdo e das interagbes sociais, 0 que certamente tem
consequéncias na aquisicdo de conhecimentos nos planos da aprendizagem
forma.

Isso mostra que o brincar ndo é mais visto como atividade sem importancia,
ou apenas uma ferramenta que preenche o tempo ocioso das criangas. Por mérito de
educadores e psicologos como Vigotsky e Piaget, fica clara a importancia do brincar no
desenvolvimento social, afetivo e cognitivo da crianca. (FALCAOQ, 2002)

Para isso, Vigotsky (1989) aponta aspectos especificos de personalidade que
0 brincar proporciona no desenvolvimento da crianga, que sao:

= Afetividade: a crianca trata de seus problemas afetivos dramatizando
situacOes da vida de um adulto por meio de brinquedos, como bonecas, ursinhos, etc.;

= Motricidade: a ampliagédo do desenvolvimento motor fino e amplo da
crianga pode ser contemplado por meio de brinquedos, brincadeiras, jogos de encaixe, bolas,
etc.

= Inteligéncia: o raciocinio ldgico da crianga pode ser desenvolvido por

meio de jogos de construcdo, estratégia, quebra-cabeca, etc.



= Sociabilidade: dependendo do tipo do brinquedo, a crianga consegue

interagir, socializar, e comunicar-se com outras criangas.

= Criatividade: por meio de brinquedos como, marionetes, instrumentos
musicais, disfarces, jogos de montar, a crianga trabalha e desenvolve ainda mais sua
criatividade.

O autor acredita que o brinquedo oferecera suporte para crianca desenvolver
a brincadeira, pois tem um significado social e simbdlico, mas ndo condicionard a acdo da
crianga, dependendo, nesse fato, somente de sua imaginacéo e suas vivéncias para condicionar
sua agéo.

Portanto, pode-se dizer que a crianga também necessita de um momento
consigo para se desenvolver conforme suas necessidades, ampliando suas vivéncias,
entendendo de sua maneira 0s processos por quais ela passa, tendo uma visao prépria do lugar
onde esta inserida, e 0 que ela necessita em cada momento, tudo isso pode ser contemplado
por meio da brincadeira.

Assim, como ressalta Machado (2003, p.37):

Brincar é também um grande canal para o aprendizado, sendo o Unico canal
para verdadeiros processos cognitivos. Para aprender precisamos adquirir
certo distanciamento de nés mesmos, e € isso 0 que a crianga pratica desde
as primeiras brincadeiras tradicionais, distanciando-se da mae. Através do
filtro do distanciamento podem surgir novas maneiras de pensar e de
aprender sobre o mundo. Ao brincar, a crian¢a pensa, reflete e organiza-se
internamente para aprender aquilo que ela quer, precisa, necessita, estd no
seu momento de aprender; isso pode ndo ter a ver com 0 que 0 pai, 0
professor ou o fabricante de brinquedos propdem que ela aprenda.
Com um ponto de vista importante, Santos (1999) acredita que o brincar em
suas varias formas e teorias tém um embasamento concreto e relevante. O autor aponta que 0
brincar tem foco filoséfico, sociolégico, psicoldgico, criativo, psicoterapéutico e pedagdgico,
COMo Segue:
= Filosofico: nesse ponto de vista, hd de repensar uma integracdo entre
intelecto, espirito, razdo e emocgdo para uma nova forma de existéncia humana, para
consolidar as potencialidades pessoais as relagdes sociais. O ladico, relacionado a valores,
afetividade e subjetividade, devera estar presente nas acGes dos seres humanos tanto quanto a
raz&o.
= Socioldgico: nesse ponto de vista a crianga é acolhida e inserida na
sociedade na sua forma mais acertavel possivel por meio da brincadeira. 1sso se deve pelo fato

de a crianca entender e assimilar o conhecimento social, que é constituido pelos valores,



costumes, crengas, regras, habitos, leis, moral ética, sistema de linguagem e modos de
producdo. Tudo isso é adquirido por meio da brincadeira e do objeto brinquedo, produzido
pelo homem e disponibilizado a crianga.

= Psicoldgico: nesse ponto de vista, o desenvolvimento da crianca e todos
0S Seus aspectos comportamentais tém relacdo com o brincar. Envolvendo a formagdo de
personalidade, valores, necessidades, nas motivacdes, emocoes e interacbes crianga/familia e
crianga/ sociedade.

= Criativo: nesse ponto de vista, o brincar tem como objetivo o0 ato
criativo na busca pelo “eu”. Buscar algo novo e criar é trabalhado no ato de brincar. E
brincando com imagens, simbolos e signos, aguca a criatividade da crianga, por meio de seu
potencial, livre e integral, fazendo com que a mesma descubra quem realmente é.

= Psicoterapéutico: nesse ponto de vista, o brincar ¢ uma forma de

remover e trabalhar os bloqueios de desenvolvimento da crianca. E brincando que a crianca
promove sua salde, facilita seu crescimento e se relaciona com grupos, pois é uma das
maneiras que ela tem de comunicar-se consigo mesma e com 0s outros, sendo assim, uma
terapia.

= Pedagbgico: nesse ponto de vista, 0 brincar vem sendo cada vez mais
utilizado como uma estratégia de aprendizado, como uma forma da crianca adquirir dominio
de inteligéncia, evolucdo de pensamento e de todas as fungdes mentais superiores. O brincar é
uma poderosa forma de atingir e fazer com que a crianga construa ainda mais conhecimentos.

Esses autores deixam claro o qudo importante o brincar € na vida e no
desenvolvimento da crianga. Tudo o que causa e todos os beneficios que pode proporcionar a
crianca e 0 que a mesma podera perder caso ndo passe ou ndo aproveite essa fase tdo especial

e importante.
RUA DA BRINCADEIRA: DIREITO AO BRINCAR

A Instituicdo Marista, desde sua origem, por meio de seu fundador,
Marcelino Champagnat, tem como foco a educagédo integral de criangas e adolescentes,
sempre embasados nos valores cristdos e na mistica Marista. Marcelino, com um trabalho
dirigido a criangas, adolescentes e jovens por meio da educacdo, propds uma pedagogia
pratica, pautada na presenca, no amor a natureza, na solidariedade e no aprender fazendo
(PROJETO ..., 2010).



Uma das principais propostas de acdo do Instituto é a de promover 0s
direitos da criancga e dos adolescentes, em todos os &mbitos, ante os governos, as organizacoes
ndo-governamentais e outras instituicdes °.

Para a Rede Marista de Solidariedade (RMS), que tem como objetivo a
promogéo e a defesa dos direitos da crianca e do adolescente, desenvolvidos por meio de
projetos e programas nas areas da educacdo e da assisténcia social, aplicados em varios
estados do territdrio nacional, garantir esses direitos sdo primordiais, a fim de cumprir o
objetivo da instituicio. (INFANCIA, 2013).

O Centro Educacional Marista Ir. Beno, de Maringa — Parana desenvolve o
projeto “Rua da Brincadeira”, com o intuito de mobilizar e propor a garantia do direito ao
brincar. O projeto surgiu a partir do Projeto ECA, desenvolvido em 2007. A partir de
reflexdes e estudos baseados na lei em questdo, as criancas e adolescentes da unidade
formaram um Conselho Consultivo, uma espécie de assembleia, composta por educandos e
colaboradores, para discutir as demandas locais, elaborar um codigo de convivéncia, discutir
propostas de novos projetos e contribuir na organizacdo de eventos. Esse conselho formulou o
projeto Rua da Brincadeira, com o objetivo de possibilitar um espaco em que o direito ao
brincar pudesse ser exercido e divulgado com a participacdo de educandos, de colaboradores e
da comunidade. (SILVA, 2010).

Portanto, a RMS reconhece e entende os beneficios culturais, sociais e de
desenvolvimento integral que o brincar causa na crianga, dando um olhar especifico e especial
para a promocdo e defesa desse direito. Entdo em 2011 a RMS, com parceiros essenciais
como a UNICEF (Fundo das Nacgdes Unidas para a Infancia) lancou as 10 iniciativas para
promover o direito do brincar. A campanha teve uma repercussdo positiva e em margo 2013
transformou-se no Programa Direito ao Brincar. *

As 10 iniciativas para promover o direito ao brincar, criadas pela RMS em
parceira com a UNICEF séo:

1 — Brincar é a esséncia de ser crianga.

2 — Brincar em um espac¢o adequado e seguro € um direito.

3 — Brincar permite que a crianca expresse as fantasias, desejos, imaginagéo
e criatividade.

4 —Brincar oportuniza a crianga vivenciar a ludicidade, descobrir-se,
desenvolver suas potencialidades e habilidades e aprender a se relacionar.

5 — Brincar é muito importante para as crian¢as com deficiéncia.

6 — Brincar ndo é perder tempo.

¥ ConclusBes do XXI Capitulo Geral — Uni&o Marista do Brasil (UMBRASIL)
* Carta do IR. Franki Kleberson Kucher
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7 — Brincar é uma forma de aprender os principios da solidariedade e da
colaboracdo.

8 — Brincar possibilita a transmissdo de tradicdes e da cultura para as novas
gerac0es.

9 — Brincar ensina a cuidar do meio ambiente, a descobrir como as coisas sdo
feitas e a valorizar o que é simples.

10 - Brincar de corpo inteiro é substituir a televisdo, o computador e o
videogame. (10 INICIATIVAS, 2013).

O objetivo principal da campanha é mobilizar a comunidade e o poder
publico local na reflexdo e defesa da garantia desse direito. A campanha ressaltou ainda mais
a importancia do desenvolvimento do projeto Rua da Brincadeira na comunidade, pois, alem
da énfase as contribui¢fes do brincar no desenvolvimento da crianga, proporciona autonomia,

participacdo e mobilizacéo ativa de todos os envolvidos.
CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho apresentamos como surgiu a infancia e como era desde o
inicio onde as criangcas ndo tinham seu direito garantido. Os surgimentos das leis, para
garantir esse direito, veio no decorrer dos anos e trouxe uma nova Vvisdo de crianca: a visao
real de um ser que necessita de seu tempo e de seus momentos bem vividos.

A partir de toda a reflexdo apresentada, pode-se concluir e identificar a
relevancia e a necessidade do brincar no desenvolvimento da crianga. O brincar é inerente ao
ser humano. Muitos autores levantam a importancia de se garantir essa acdo, pautados néo
somente em leis nacionais e internacionais, que reconhecem as criangas e os adolescentes
como sujeitos de direitos, mas principalmente em todas as contribuicdes fisicas, sociais,
psicoldgicas, afetivas e cognitivas que o ato de brincar pode proporcionar ao individuo.

Sd0 notaveis todas as transformagdes que a crianca sofre e o qudo
importante e indispensavel o brincar é para a mesma. Porém, além de entender e conhecer tais
transformagdes, temos que, mesmo de uma forma indireta, auxiliar e tentar contribuir ao
maximo para que a crianga obtenha esse desenvolvimento integral. E ter a ciéncia de que a
crianga precisa brincar, e que precisa ter e receber condi¢des para se desenvolver por meio da
brincadeira.

A Rede Marista de Solidariedade, muito mais do que sé fundamentar e
divulgar tais direitos, proporciona vivéncias préaticas e acdes concretas, fazendo com que a
crianga possa usufruir de seu direito ao brincar, tendo em vista que a instituicdo tem na sua

proposta a garantia e defesa desses direitos.
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Tal direito foi conquistado ha muito tempo e vem de uma crescente no
contexto historico, portanto a RMS além de defender, apresenta e proporciona para que todos
conhegam, compreendam e facam uso de seus direitos, desenvolvendo uma educacdo critica,
ética e autbnoma.

Diante de tantas contribuicdes, é necessario que o brincar seja um direito
levado a sério. N&o s6 garantido por lei, mas garantido por ages. E imprescindivel que as
instituicOes educativas se mobilizem e que incentivem o envolvimento da sociedade na busca

pela compreensdo desse direito.
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SERVICO DE CONVIVENCIA E FORTALECIMENTO DE VINCULOS: OS
DESAFIOS E ENFRENTAMENTOS DOS EDUCADORES DA UNIDADE SOCIAL
CHAMPAGNAT NA PROMOCAO DA INCLUSAO SOCIAL
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Rodrigo Jose Verissimo da Silva

RESUMO

O presente artigo visa apresentar os caminhos percorridos pelos orientadores e facilitadores da
Fundacdo Isis Bruder Unidade Social Champagnat, localizada na cidade de Maringa, no
bairro Champagnat, no processo de desenvolvimento do trabalho direcionado as criancas e
adolescentes de 06 a 17 anos em situacé@o de vulnerabilidade social, tal vulnerabilidade néo se
limita as questfes financeiras, mas aos varios riscos sociais que elas estdo expostos, seja no
ambito familiar, ou por estar distantes da efetivacdo dos direitos béasicos. A Instituicdo
trabalha com o sistema de oficinas, sendo elas formacao cidadd, que ocupa a maior parte do
tempo dos educandos, oficina de danca, com foco no auto conhecimento do corpo, interagdo
e danga de rua, oficina de esportes, voltada para 0s jogos cooperativos, oficina de informatica,
que visa 0 aprendizado no manuseio com o computador e 0s demais processos digitais,
oficina de judd, iniciada no segundo semestre, e também oferece um servico a parte, que € a
escolinha de futsal para criancas e adolescentes freqlientadores e ndo freqlentadores do
Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos. O desenvolvimento das atividades
ocorre por meio de temas bimestrais, sdo assuntos que pretende auxiliar o desenvolvimento
dos educandos como seres sociais, 0s temas deste ano de 2013 sdo convivéncia, ja
desenvolvido, violéncia sendo o tema atual, meio ambiente e qualidade de vida, estes ultimos
programados para o proximo periodo. Para a realizacdo das atividades as criangas e
adolescentes sdo subdivididos em coletivos, ou seja, turmas com faixa etaria similares sao
elas: 06 a 09 anos, 10 a 12, 13 a 15 e 15 a 17. Cada turma tem uma grade semanal a ser
cumprida, onde sdo englobadas todas as oficinas, sendo a oficina de formacdo cidada
prioritaria. Esta oficina tem um orientador social o qual promove momentos de discussdes
diversos, problematizacdes e reflexdes sobre os temas. Alguns momentos da oficina ocorrem
em uma sala, em gque os educandos se sentam em circulo de uma forma descontraida e
dinamica, as conversas podem ser em torno de um texto de diferentes géneros, ou os proprios
usuarios apresentam a situacdo do seu cotidiano, a violéncia no bairro, as dificuldades
familiares, as vivencias escolares entre outras problematicas que os afetam. Consideramos que
os vinculos estreitados entre educador e educando, individuo e grupo facilita o processo de
participacdo de todos. A oficina de formacdo humana sempre tem o planejamento semanal das
atividades, porém eles sdo alterados diariamente visto que surgem outras situacdes que
necessitam serem orientadas e discutidas dentro do grupo. Além das acdes acima descritas,
possibilitamos o acesso as midias com leituras de diversas revistas, jornais e videos polémicos
que facilitam a formacdo de cidadao critico e socialmente participativo. O coletivo de 6 a 9
tem preferéncia pelos textos como charge, pinturas e desenhos e a¢6es que possibilitam correr
e brincar com os demais membros do grupo, para isto a oficina se estende aos espacos abertos
como quadras e gramados, onde eles se sentem familiarizados e acolhidos. Ainda dentro do
SCFV estdo previstos outros momentos de integracdo coletiva, onde todas as turmas
desenvolvem atividades no mesmo espaco, valorizando a solidariedade, a convivéncia e 0
respeito as diversidades. Dentro da Instituicdo estes momentos ocorrem também
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frequentemente duas vezes ao dia em cada turno, a primeira é logo no inicio das atividades,
no momento denominado de acolhida, As acolhidas sdo momentos coletivos que ocorrem
diariamente antes de se iniciarem as oficinas, tem este nome, pois a funcdo é exatamente
acolher, receber os educando para o dia que se iniciard. Com duracdo entre 15 e 30 minutos
sdo compostas de atividades coletivas visando a interacdo de criancas e adolescentes que
freqlientam o servico, sendo que a cada dia um colaborador fica responsavel por coordenar a
atividade que pode variar desde uma dindmica, um pequeno video, até a leitura e discusséo de
um texto ou noticia. O segundo momento de convivéncia coletiva € o lanche, nesta ocasido os
educandos e os educadores dispdem de 30 minutos para o lanche e atividades recreativas em
conjunto. Tais momentos sao tidos dentro da USCH como fundamentais, pois notamos grande
interacdo entre as criancas e adolescentes, percebemos claramente uma evolucdo no que diz
respeito ao relacionamento interpessoal, e, sobretudo, nestes momentos coletivos observamos
que o estreitamento e a criacdo de vinculos afetivos entre educador-educando e educando-
educando é multiplicado. Pertinente aos temas dos projetos desenvolvidos dentro da
Instituicdo, como salde, meio ambiente, cultura, midia, violéncia, convivéncia, entre outros,
buscamos desenvolver os assuntos sempre de maneira abrangente, fazendo com que os temas
reflitam diretamente no cotidiano dos educandos. Além dos topicos norteadores de cada
bimestre, os educadores tém a liberdade de dialogarem assuntos paralelos, visto a necessidade
de cada oficina ou de cada turma. Assim, apresentamos algumas de nossas experiéncias e
método organizacional, o qual passa por ajustes constantes para alcancar o objetivo central
que € viabilizar aprendizado e o protagonismo social para cada usuario.

Palavras-chave: Convivéncia. Inclusdo, Protagonismo.

Introducéo

No final da década de 80 e inicio dos anos 90, foram elaboradas politicas de
atendimento para criangas e adolescentes em situacdo de risco social como apoio socio-
educativo em meio aberto. A promulgacdo e divulgacdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA (BRASIL, 1990), também proporcionou reflexdes e atitudes concretas em
defesa da protecédo integral das criangas e adolescentes e dos seus direitos, dentre estes, 0 da
educacdo (NATALI; PAULA, 2008).

Na tentativa da criacdo de projetos de inclusdo social, diferentes Estados
brasileiros se organizaram para resolver problemas do cuidado e atencdo as criancas e
adolescentes. De acordo com Natali e Paula (2008) no Estado do Parana esses programas sao
denominados de contra turno. A caracteristica destes programas € o atendimento as criancas
em horarios diferenciados do periodo escolar. No geral, tais programas de contra turno social
oferecem atividades lGdicas, culturais e alguns oferecem também atividades de refor¢o
escolar.

No caso da Fundacdo Isis Bruder, Unidade Social Champagant (USCH), é

desenvolvido o Servigo de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos (SCFV), tal programa,
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de acordo com o Ministério de Desenvolvimento Social (MDS), tem como finalidade prevenir
situacOes de risco da populagdo em geral, visando melhoria na qualidade de vida.

O SCFV organiza-se em torno do Servico de Protecdo e Atendimento
Integral a Familia (PAIF), sendo a ele articulado. Tal servigo tem como caracteristica a busca
da prevencéo a institucionalizacdo e a segregacdo de criancas e adolescentes e oportuniza o
acesso as informacGes sobre direitos e participacdo cidada. Ocorre por meio do trabalho em
grupos ou coletivos e organiza-se de modo a ampliar trocas culturais e de vivéncias,
desenvolver o sentimento de pertenca e de identidade, fortalecer vinculos familiares e
incentivar a socializacdo e a convivéncia comunitaria.

Dessa forma, a USCH trabalha com o sistema de oficinas especificas, sendo
elas: oficina de formacdo cidada, que ocupa a maior parte do tempo dos educandos, oficina de
danca, com foco na danca de rua, oficina de esportes, voltada para 0s jogos cooperativos e 0
trabalho em grupo, oficina de informatica, oficina de judd, e também oferece um servico a
parte, que € a escolinha de futsal para criancas e adolescentes frequentadores e néo
frequentadores do SCFV.

As criancas e adolescentes sdo subdivididos em coletivos, isto é, turmas
com mesma faixa etaria, sdo elas: 06 a 09 anos, 10 a 12, 13 a 15 e 15 a 17. Cada turma tem
uma grade semanal a ser cumprida, onde séo englobadas todas as oficinas, sendo a oficina de
formacdo cidada prioritaria.

Ainda dentro do SCFV estdo previstos alguns momentos de integracéo
coletiva, onde todas as turmas desenvolvem atividades no mesmo espaco, valorizando a
convivéncia e o respeito as diversidades. Dentro da Instituicdo estes momentos ocorrem duas
vezes ao dia em cada turno, a primeira é logo no inicio das atividades, no momento
denominado de acolhida, falaremos deste momento detalhadamente mais a frente. O segundo
momento de convivéncia coletiva é o lanche, nesta ocasido os educandos e os educadores
dispdem de 30 minutos para o lanche e atividades recreativas em conjunto. Tais momentos
sdo tidos dentro da USCH como fundamentais, pois notamos grande interacdo entre as
criancas e adolescentes, percebemos claramente uma evolucdo no que diz respeito ao
relacionamento interpessoal, e, sobretudo, nestes momentos coletivos observamos que o
estreitamento e a criacdo de vinculos afetivos entre educador-educando e educando-educando
é multiplicado.

As acolhidas sdo momentos coletivos que ocorrem diariamente antes de se
iniciarem as oficinas, tem este nome, pois a fungdo é exatamente acolher, receber os educando

para o dia que se iniciara. Com duragdo entre 15 e 30 minutos sdo compostas de atividades
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coletivas visando a interacdo de criangas e adolescentes que frequentam o servico, sendo que
a cada dia um colaborador fica responsavel por coordenar a atividade que pode variar desde
uma dindmica, um pequeno video, até a leitura e discussdao de um texto ou noticia.

Este momento de acolhida foi por muito tempo relutado por parte de alguns
educandos, pois segundo eles eram chatas, entretanto sempre que nés educadores discutiamos
a respeito de revogar as acolhidas ou modifica-las, chegavamos a conclusdo de que
deveriamos persistir, pois as atividades propostas sempre tinham algo novo a ensinar, e 0
momento coletivo faz parte das normas do SCFV. Desta forma, ap6s muito tempo de
“embate” com alguns educandos, hoje a acolhida faz parte da rotina de todos com
naturalidade, e a grande maioria, se ndo todos, participa efetivamente. No inicio do projeto
pretendia-se que criancas e adolescentes também coordenassem esta atividade, o que temos
alcancado paulatinamente.

De acordo com Gohn (2009) a educacdo ndo-formal indica um processo
com varias dimensfes, tais como: a aprendizagem politica dos direitos dos individuos
enquanto cidaddos; a capacitagcdo dos individuos para o trabalho, por meio da aprendizagem
de habilidades e/ou desenvolvimento de potencialidades; a aprendizagem de préaticas que
capacitam os individuos a se organizarem com objetivos comunitarios, voltadas para a
solucéo de problemas coletivos cotidianos; a aprendizagem de contetdos que possibilitem aos
individuos fazerem uma leitura do mundo do ponto de vista de compreensdo do que se passa
ao seu redor; etc.

Segundo Gadotti (2005) apud Gohn (2009), a educacdo nao-formal é mais
difusa, menos hierarquica e menos burocratica. Seus programas, quando formulados, podem
ter duracdo variavel, a categoria espaco é tdo importante quanto a categoria tempo, pois o
tempo da aprendizagem é flexivel, respeitando-se diferencas bioldgicas, culturais e histéricas.

Corroborando com o0s pensamentos acima mencionados, podemos
evidenciar dentro da rotina do SCVF o exponencial desenvolvimento cognitivo e social de
nossas criangas e adolescentes. Por se tratar de uma metodologia diferenciada, ocorrida
através de jogos, brincadeiras, rodas de conversa, pinturas, dancas, leituras, entre outras

formas, o aprendizado se torna mais agradavel e produtivo.

Projetos e Oficinas

Os projetos da USCH séo desenvolvidos, comumente, de forma bimestral e

sdo pautados em temas especificos. Em geral os projetos sdo discutidos e elaborados no inicio
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do ano, levando-se em consideragéo a populagéo atendida, os projetos anteriores e 0s anseios

da comunidade na qual a Unidade esté inserida, assim como sugere Gohn (2009, p.33).

A escolha dos temas geradores dos trabalhos com uma comunidade ndo pode
ser aleatdria ou pré-selecionada e imposta do exterior para o grupo. Eles,
temas, devem emergir de tematicas geradas no cotidiano daquele grupo,
tematicas que tenham alguma ligacdo com a vida cotidiana, que considere a
cultura local em termos de seu modo de vida, faixas etarias, grupos de
género, nacionalidades, religides e crencas, habitos de consumo, praticas
coletivas, divisdo do trabalho no interior das familias, relacbes de
parentesco, vinculos sociais e redes de solidariedade construidas no local
(GOHN, 2009, p. 33).

Em alguns momentos chegamos a elaborar projetos durante o periodo de
atividades - ao longo do ano - tendo em vista a necessidade momenténea de tal temética, um
exemplo disso ocorreu no ano de 2012, onde o grupo de educadores notou que era de
fundamental importancia desenvolver o tema “saude” no decorrer do primeiro semestre,
devido o indice elevado de criancas e adolescentes com incidéncia de pediculose.

Pertinente aos temas dos projetos desenvolvidos dentro da Instituicdo, como
salde, meio ambiente, cultura, midia, violéncia, convivéncia, entre outros, buscamos
desenvolver os assuntos sempre de maneira abrangente, fazendo com que os temas reflitam
diretamente no cotidiano dos educandos. Além dos tépicos norteadores de cada bimestre, 0s
educadores tém a liberdade de dialogarem assuntos paralelos, visto a necessidade de cada
oficina ou de cada turma.

Ainda com relacdo aos projetos desenvolvidos dentro da USCH, nao
podemos deixar de mencionar as Gincanas Tematicas. Tais atividades ocorrem
semestralmente, nos meses de julho e dezembro, acompanhando as férias escolares das
criancas e adolescentes. Desta forma as gincanas podem ocorrer simultaneamente para os dois
periodos (turmas da manhd e turmas da tarde).

Geralmente a gincana do primeiro semestre aborda dois temas,
desenvolvidos durante os primeiros meses do ano, ja a gincana de dezembro envolve os temas
trabalhados no decorrer daquele ano, sendo esta Gltima mais completa. As gincanas sdo
desenvolvidas durante uma semana, sempre no periodo da tarde, assim sendo o periodo
matutino é utilizado para a preparacdo das provas e do ambiente no qual ocorrerdo as
atividades. Durante este periodo as turmas sdo divididas em trés equipes, sendo que em todas
as equipes contém criancas e adolescentes das diversas faixas etarias atendidas no SCFV.

No transcorrer da semana da gincana e principalmente apés o periodo de

realizacdo, é notavel a melhora na participacdo, comportamento e desinibi¢do dos educandos,
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0 simples fato de conviverem durante cinco dias com criancas e adolescentes de idade e
periodos distintos, faz com que se tornem mais responsaveis, criativos e respeitosos uns com
os outros. De acordo com Marcelino (2003) as vivéncias ladicas sdo tidas como fortes
elementos que contribuem para a compreensdo do novo mundo social e as reais possibilidades
de intervengdo sdcio-educativas, devido ao fato destas praticas corporais estarem inseridas
dentro do contexto do lazer, um espago propicio para as mudancas de valores, de condutas e
de atitudes.
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